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SUB-SAHARAN FRENCH

INTRODUCTION TO THE REVISED EDITION

The field test version of Sub-Saharan French, Familiar-
ization and Short-Term Training was prepared 1n February
1981 under the direction of James A. Snow. Marcellin Hépié
and Laura Weygand assisted in this effort. The field test
version was revised in April 1982. Revisions were based on
observation of student performance and comments of both
students and instructors at FSI, as well as on comments by
students, instructors, and other members of the foreign
service community at francophone posts in Africa. While we
realize that some questions regarding vocabulary, style,
usage, and cultural matters may always be subject to
variable interpretation, based on country of origin or
personal preference, we have attempted to incorporate as
many useful suggestions as possible in this revised edition.
We have drawn on the expertise of our francophone African
staff, and also on that of others who have lived and worked
in francophone Africa. The revisions were produced through
a collaborative effort of the following persons: Elisabeth
de Maynadier, Henri Fourcault, Josette Howarth, Marie-
Charlotte Iskowski, Aristide Pereira, and El-Hadji Seck,
under the direction of Hedy A. St. Denis. Recording of the
accompanying tapes was done by Myriam Bourdin, Elisabeth de
Maynadier, Henri Fourcault, Marcellin Hépié, Liam Humphreys,
Antoine Napel, Aristide Pereira, Jean-Louis Santini,
Marie-Théreése Schilling, and Lydie Stefanopoulos, under the
supervision of José M. Ramirez in the FSI recording studio,
with the assistance of Mark Macklow. The drawings were done
by Gary D. Crawford. Technical assistance for artwork was
provided by Anne Meagher and John McClelland in the FSI
audio-visual section, under the guidance of Joseph A.
Sadote. The manuscript revisions were effected by Maryko
Deemer. The index was prepared by Marianne Lehr Adams.
Arrangements for final publication were made by Allen 1.
Weinstein.
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TO THE TEACHER:
FAST COURSES -- NEEDS AND OBJECTIVES

Is a Familiarization Short Term (FAST) course just
another language course? We don't think so. FAST courses
have been welcomed by teachers and students alike for char-
acteristics which are designed to meet specific kinds of
language use needs.

This course is not designed for self-instruction. A
resourceful and imaginative instructor will be a big help in
rapid and successful mastery of the material presented.
FAST courses are for those individuals for who approximately
250 hours of active well-targeted French instruction can
mean a more successful living and working experience in the
host country. FAST courses help them increase their ability
to handle new situations.

A FAST course therefore differs from most traditional
courses in its goals, in some features of its format, and in
several techniques.

GOALS

Let's begin by being very clear about goals. The
students' overall goal, stated generally, is not "to Kknow
about the culture", or "to speak the language." It is to
acquire the ability to apply the limited amount of language
at his or her disposal to the situations students are likely
to encounter overseas, =-- and to do so with confidence.
Knowledge and skills will be valuable only insofar as they
make people more effective in getting things done. A lot of
time spent with academic facts or linguistic correctness 1is
incidental to the students' 1real needs, and can be
undesirable.

Specifically, we have concentrated on certain situa-
tions with which almost everyone needs to cope: getting
into a hotel, using the telephone, dealing with local trans-
portation, and so on. You will spend more of your time than
in traditional programs in helping your students with prac-
tice for these situations, and less of your time in teaching
them forms or patterns to be applied in a broader context.
Everything in the lessons that you teach from the materials
either should be a simulation of a common activity in the
host country, or should contribute directly to such a simu-
lation. This is the principle of "learning by doing" which,
in FAST courses, largely overrides the academic practice of
"Jearning by studying about."

Since the goal of the FAST course is to help students
get things done 1in certain selected everyday situations,
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then the expectations about student performance -- the cri-
teria for their success =-- will have to be different from
what we have heretofore assumed them to be. Thus, you will
be satisfied when understanding and speaking are sufficient
to make them effective, even if they aren't producing the
language perfectly. Conversely, you won't be satisfied with
error~-free language from them unless you see that they are
also communicating effectively 1in a situation like one that
they will meet frequently outside of class.

As you bring your students to the point where they know
that they are able to handle everyday contacts with some
comfort, you will be contributing toward the primary goal of
FAST courses. That of building confidence. Even the most
relevant facts and skills are useless until someone is
willing to put them to use. Normally, students are not wil-
ling to do so unless they are fairly confident that they
will succeed. FAST courses build student confidence by two
means. First, they brief students rather fully on how
certain things should be done in the host country. This is
informational. Second, they give students repeated experi-
ences of success in real or simulated examples of doing
those things. This is participatory. Confidence, in turn,
leads to more frequent and more successful communication
outside the classroom -- and hence to fuller acquisition of
language and culture.

SPECIAL FEATURES

Consistent with these goals, we have built into the
materials four general features which bear some discussion
here.

1. Communication. We have aimed toward activities
which are, 1n a very special sense, "communicative." The
principle of "learning by doing" says that what your stu-
dents do successfully, they are likely to do more readily in
the future. 1In the same way, what they do not do success-
fully, they are very unlikely to attempt to use. For
example, it is one thing to memorize and produce fluently in
class the sentences:

"How far is it from Ouaga to Bobo?"
"It's about 200 miles."

What a student has succeeded at here is to produce sentences
-- nothing more. To be sure, these are sentences which might
under other circumstances serve for communication, but
they have not done so here. At least not yet. It is quite
another thing, when you need to have the same information
but don't have it, to ask:
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"How far is it from Ouaga to Bobo?"
and to receive the reply:
"It's about 200 miles."

If the need is genuine, if one speaker absolutely must

communicate with the other or be unable to get to Bobo, we
are dealing with genuine communication -- the resolution of
uncertainty. Too often we pretend to be communicating au-
thentically for the sake of exercise, but the learner knows
s/he is just pretending, and that what s/he is really prac-
ticing is sentence production and comprehension -- but not
real communication. The difference between pretending to
communicate and real communication cannot be overemphasized.
In the latter, people actually find out things that they
didn't know before; in the former, they just pretend to. 1In
a FAST course you won't be able to spend all of the time in
real communication with your students, but you should spend
a large part of each lesson in this way. Once more, 1if the
don't practice it successfully they won't learn to do 1it!
If they do practice it successfully, they will have the con-
fidence and the experience to communicate successfully in
the future. 1In a FAST course we try to establish a genuine
need for the student to communicate in order to accomplish
what s/he needs to do, not just to practice manipulating
elements of language.

2. Detailed information about the setting. Using
language means forming mental images from the words that one
sees or hears (comprehension), and responding in words that
will convey the ideas which are in one's own head (produc-
tion). This is another thing that must be practiced success-
fully if it is to be learned. A student who practices asso-
ciating words with minimal images will have a very thin,
one-dimensional grasp of the words and ideas s/he practices
using. For example, it's easy to tell a student that marché,
means '"market." He or she can then borrow whatever 1image
s/he had for the English word and practice attaching that
image to the foreign word. The image based on what s/he
later encounters may be totally false. Or we can tell and
show the student -- in English if necessary -- where the
market is, how large it is, what it sounds and smells like,
and what people do there. In this way we can enrich the
image that the student practices associating with the word.
We can also ensure that this image will fit more closely
with what the student actually finds in the host country.

For this reason, you will find that FAST courses often
go into considerable detail, in English as well as in the
target language, to tell students about the settings in which
the dialogs and other materials are 1likely to be useful.
You may of course change anything which is obsolete, and add
details from your own experience. Use the target language
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for this purpose when it will contribute to the students'
feeling of success and confidence; otherwise, use a little
English.

3. Comprehension. The field tests of these materials
have shown dramatically that students can understand much,
much more than they can produce in a foreign language -- and
much more than we had expected they could! This has even
been true of beginning students whose aptitude is low. We
have found that after students have been exposed for a few
days to lots of interesting material which they understand,
they begin to use parts of it spontaneously when they need
it, even without thinking about it. Here is a second way of
gaining control of a new language, alongside the more fami-
liar way of copying oral or written models and being
corrected.

For this reason, FAST courses include activities in
which students respond to new material in ways that don't
require them to reproduce it. For this reason also, you
should look for opportunities to give your students the
experience of understanding language that is over their
heads. (This kind of comprehension i1s another skill which
must be practiced if it is to be learned!) For example, you
may sometimes talk to your students in language that is
close to what they found in the book, but not exactly like
it. Then, as you see that they are ready for it, you can
gradually widen the gap between what you say to them and
what was in the book. Thus, students who know the colors
and who would be able to say, "the bus leaves the station on
the hour," might well be able to follow most of "The express
bus -~ that's the coach with the red and white placard in
the window -- departs from the Central Station at 5 minutes
after the hour and half hour," if this is delivered vigor-
ously, in context, and with appropriate gesticulation.
(Words which the students had never met are underlined.)

4. Fluency. You will notice that FAST courses contain
relatively few drills on pronunciation and grammar. Notes
on these matters are both brief and informal. We have writ-
ten the materials in this way because we wish to emphasize
developing fluency (and confidence!) over developing a high
degree of accuracy.

This is an important point and is open to considerable
misinterpretation. It certainly reverses the policy that
has generally prevailed within the language teaching profes-
sion. In making it, we do not mean that you are just sup-
posed to teach students to butcher the language happily.
Nor do we intend that they depart with a defective founda-
tion for all the rest of their experience with the language.
(After all, successful practice of a mistake leads toward
learning of that same mistake!)
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We don't want anyone to be unconcerned about making
errors. But we also don't want students to come out of the
course so squeamish about mistakes that they avoid contact
with the people of the country. And we do consider the
latter more urgent than the former. We want the students to
get from this FAST course the very best language they can,
but whatever they get, we want them to use it!

Of course the students' foundation in grammar will be
incomplete. That's inevitable for a course of this length.
But the alternative is no course at all -- and no foundation
at all! On the positive side, we do try to give the
students a sound introduction to the grammar they will need
most frequently. This type of approach of course does not
preclude you from filling in grammatical gaps for a student
who desires this after s/he has been through the course.

You should therefore spend very little of your time in
the classical teacher function of listening for and correct-
ing errors. You will spend much more of your time playing
the role of a sympathetic and perceptive native speaker,
listening for what your students are trying to say, and com-
municating with them as best you can.

TECHNIQUES

Remember that one central goal of a FAST course is to
help people get ready to do things. Supposing we have been
asked to write such a course for people who are coming to
live in Francophone African cities, among the things that
they may need to do is ride in a taxi. A lesson unit on
this topic might include at least:

Background information

Samples of language that students may hear and produce

Exploration of relevant grammar (notes and drills)

Supplementary vocabulary

Communicative use of language for real or simulated
purposes

Of these, the last is most important. The others are
preparation for it. Here are a few examples from an incom-
plete hypothetical lesson.

Background Information (in students' native language)

Local taxis can be a relatively inexpensive say of get-
ting from place to place within an African city. They are
particularly suitable for trips that you make frequently.

To hail a taxi, go to a marked taxi stand, usually at

an important intersection or in front of an important build-
ing. (Just how they are marked varies from country to
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country.) If you cannot find a marked taxi stand, you can
hail a passing one by extending your arm and waving it up
and down. Taxis often carry 2 or more passengers going in
the same general direction, but each passenger pays full
fare. The first passenger has the right to allow the driver
to take a 2nd passenger or to forbid it.

Most taxi drivers are happy to give information, but
they are also busy watching traffic and dealing with pas-
sengers. Therefore, if you have a question which/must be
answered before you get into the taxi, you should prepare it
in advance, putting it into as few words as possible.

Sample Dialog

Passenger : Can you take me to the hospital?
Driver : Yes, but I'm going to the market first.
P : I beg your pardon?
D : The market. I can drop you at the hospital

later, if it's all right with my passengert!
Oh. 1Is it much farther?

A little. Or, you can wait for another taxi
at the stand over there.

: Do I pay full fare if I go with you?

Yes, it's 15 francs.

Which is faster?

It depends. Inch allah.

(Depending on the language, the dialog
material may be presented two or four or more
lines at a time.)

o

O w O w

Note on Structure: Sometimes parts of sentences are omitted.
This dialog contains two examples:

The market. A little.

(Notes in a FAST course are short and nontechnical. They
are observations rather than explanations. Mastery of grammar
per se is not a course objective, because our emphasis 1s on
communication skills.)

Practice on structure: When you are trying to get important
information from strangers, in a limited amount of time, and
on a noisy street, you especially need to be able to do with-
out these omitted words. You may therefore want to take a
minute or two to practice the following:
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Teacher: Student:

the market next to the market?

the post office in front of the post office?

the intersection just after the intersection?

the hotel at the entrance to the
hotel?

You can give the phrases alone, as in the above samples, or
may put them into short sentences.

Communication Practice: In this activity, students have
access to a simplified city map. You have the same map with
important government offices indicated. You play the role
of a pedestrian who has stopped at a street corner for about
10 seconds. Students take turns asking the pedestrian for
information in order to reach a particular destination. As
they get the information, they enter it on their map. The
goal of the exercise is to replicate your map by combining
all of this information. The students do not know ahead of
time what your map looks like, and must be able to communi-
cate quickly and effectively in order to find out.

In working with basic language materials, every teacher
has an individual style, made up partly of personality,
partly of resource limitations, partly of creativity, and
partly of consideration for the needs of students. You will
undoubtedly have your own preferences about which elements
of the materials to focus on. Given the sample materials we
discussed above, one instructor might have the background
information read aloud in class to make certain the students
haven't skipped over it. A second instructor might assume
students have read it and simply use it as a springboard for
talking about related topics in English and French (correct
etiquette in a taxi, how the fare is paid, the '"character" of
taxi drivers, etc.) A third instructor might quiz the
students on the background information in French (allowing
them to answer in English), and repeat in French what the
students have said so that they can hear the information
correctly, but without being "corrected." You might also
add information to fill in gaps.

In the same way, the dialogs may be used as the focal
point of a lesson or simply as a way of adding some useful
material to the students' production inventory, to be checked
out quickly before moving on to something else.

In all cases, classroom activities using the materials
should contribute to student effectiveness in dealing with
the situation at hand. You should not concern them with the
"rules" for using vocabulary and dialog materials in other
situations. The approach is a selective rather than compre-
hensive way of teaching language and the course is not

XV



SUB-SAHARAN FRENCH

designed to be cumulative in terms of structure. If a struc-
ture is suitable to the situation, it should be used, but
without reference to the entire entity of the language.

Students will naturally want some explanation of the
"rules" and, rather than frustrate them, it is probably best
to spend a little time answering their questions after they
have practiced the tasks and assignments of the lesson, and
then only briefly. In this way we can convey to them that,
while we are happy to deal with their concerns in an informa-
tional way, the course they are involved with has different
priorities from those they may have expected from a
traditional course.

Adapting Materials to Post Language Programs (PLP's)

Since the FAST courses emphasize the situational appli-
cation of the language rather than its underlying patterns
and structure, any in-country program has the unique advan-
tage of being able to put the materials right to work. After
discussing, for example, the taxi situation presented earlier,
there is little point in simulating an encounter with a taxi
driver in the classroom when a real encounter is possible
around the corner.

Teachers 1in post 1language programs should probably
consider approaching the FAST materials in three stages: 1)
an introductory phase encompassing introduction of the situa-
tion, objectives of the lesson and the information and
language needed to perform satisfactorily; 2) a practical
application phase in which the students put to use what they
have learned under the guidance of the instructor; and 3)
an analytical phase in which performance is critiqued, new
elements added as necessary, and any remedial practice is
taken care of. Since there is no determined amount of
material which must be "covered" in the FAST course, the
amount of class time spent on a given situation depends on
its utility, complexity, and applicability to other situa-
tions, as determined by the instructor.

Students who have completed the FAST course and wish to
continue their studies can begin with the latter half of
volume 1, or with volume 2 of French Basic Course, after
having reviewed those situations, 1dioms, etc. 1n volume 1
which may be useful to them.

We don't want to be too prescriptive in telling you how
to present this material, since we don't want to stifle your
creativity. We would be happy to hear from you regarding
how your material was presented and what the results were.
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POUR L'INSTRUCTEUR:

~

COURS "FAST" -- OBJECTIFS A ATTEINDRE

Est-ce que le cours de familiarisation a court terme
"FAST" n'est qu'un cours de langue parmi tant d'autres? Pas
a notre avis! Instructeurs et étudiants ensemble apprécient
le cours "FAST" pour ses caractéristiques congues en fonc-
tion de situations bien précises qui nécessitent 1'usage de
la langue.

Ce cours n'est pas congu pour les autodidactes. L'ima-
gination et 1l'ingéniosité de 1l'instructeur contribueront
largement a une maitrise rapide et slre du matériel
présenté. Les cours "FAST" sont destinés a ceux pour qui
environ 250 heures d'instruction active et bien orientée du
francais peuvent vouloir dire une expérience professionnelle
et personnelle plus positive dans le pays d'accueil. Les
cours "FAST" les aide a accroitre leur capacité a dominer
des situations nouvelles.

Donc tous cours "FAST" different des cours tradition-
nels de par ses buts, certaines de ses caractéristiques, son
format et plusieurs des techniques utilisées.

LES BUTS

Commengons par les définir clairement. Le but final de
1'étudiant, généralement énoncé, n'est pas de "connaitre la
culture" ou de "parler la langue." C'est d'acquérir 1la
capacité d'utiliser avec pertinence ses connaissances
limitées de la langue face a ce genre de situations que les
étudiants sont appelés a rencontrer a l'étranger--et de le
faire avec assurance. La connaissance et les talents
n'auront de valeur que s'ils permettent aux gens de mnieux
accomplir ce qu'ils auront a faire.

Consacrer beaucoup de temps a l'acquisition de connais-
sances académiques ou d'une syntaxe correcte ne répond pas
aux besoins réels des étudiants et n'est peut étre pas a
souhaiter.

Nous nous sommes précisement concentrés sur des situa-
tions auxquelles presque tout le monde doit faire face,
telles que: aller a 1'hotel, se servir du téléphone,
emprunter les transports en commun du pays, etc. . . Plus
que dans 1les programmes traditionnels, vous consacrerez
votre temps a aider les étudiants a s'exercer en vue de ces
situations et moins a leur enseigner des structures ou des
modéles a utiliser dans des contextes plus vagues.

Tout dans ce que vous enseignerez a partir du matériel
devrait étre soit un simulacre d'une activité courante dans

xvii



SUB-SAHARAN FRENCH

le pays d'accueil, soit étre en rapport direct avec ce
simulacre. C'est le principe de "l'apprentissage par l'ac-
tion" qui dans 1le "FAST" domine largement 1l'attitude
académique de "l'apprentissage par l'étude."

Puisque ce but du cours "FAST" est d'aider les
étudiants a agir efficacement face a certaines situations
courantes données, ce qu'on attend d'eux--~le critére de leur
succés--devra étre différent de ce qu'on a jusqu'ici présumé
qu'il devrait étre. Donc, vous serez satisfait quand leur
compréhension et usage de la langue seront suffisant pour
les rendre efficaces méme s'ils ne parlent pas parfaitement.
Au contraire, vous ne vous satisfairez pas d'une langue sans
erreur a moins qu'elle ne montre une communication efficace
dans toute situation telle que celles que les étudiants
rencontreront fréquemment en dehors de la classe.

En amenant vos étudiants a se rendre compte qu'ils sont
dorénavant capables de se comporter avec aisance dans des
situations de tous les jours, vous serez sur la bonne voie
vers le but essentiel du "FAST": faire naitre la confiance.
Méme les faits et talents les plus pertinents possibles sont
inutiles si une personne n'est pas décidée a les mettre en
pratique. En général, les étudiants ne le font pas volon-
tiers a moins d'étre raisonnablement sir de réussir. Les
cours "FAST" font naitre cette assurance chez 1l'étudiant de

deux fagons. D'abord, 1ils documentent assez bien les
étudiants sur la fagon dont certaines choses devraient étre
faites dans 1le pays d'accueil, «ceci a titre de

renseignement. Ensuite, ils offrent aux étudiants maintes
expériences positives de ces choses a accomplir au cours de
situations simulées ou réelles. Ceci est dans l'ordre des
choses. L'assurance en retour conduit a une communication
de plus en plus réussie en dehors de la classe--et donc a
une acquisition plus compléte de la langue et de la culture.

LES ASPECTS PARTICULIERS

Fidéles A& ces buts, nous avons introduit dans le
matériel quatre points généraux qui méritent une discussion.

1. Communication: Nous nous sommes tournés vers des
activités qul, dans un sens bien précis, sont des 'sources
de communication." Le principe de "1l'apprentissage par

l'action" énonce que ce que vos étudiants accomplissent avec
succes, 1ils 1le feront sans doute plus volontiers dans
l'avenir. De méme, ce qu'ils ne réussissent pas, il y a peu
de chance qu'ils essaient de 1l'utiliser. Par exemple,
apprendre par coeur et répéter couramment en classe les
phrases:

"A quelle distance de Ouaga se trouve Bobo?"
"C'est a environ 200 miles."
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Ce que l'étudiant a accompli dans ce cas, ce sont des
phrases, rien de plus. Bien sir, dans d'autres
circonstances ces phrases pourraient servir a communiquer.
Mais elles n'ont servi a rien ici--du moins, pas encore.
C'est une chose bien différente quand, n'ayant pas le
renseignement dont on a besoin, on demande:

"A quelle distance de Ouaga se trouve Bobo?"
et qu'on obtient la réponse:
"C'est a environ 200 miles."

Si le besoin est réel, si la personne qui parle a abso-
lument besoin de communiquer avec son interlocuteur sous
peine de ne pas pouvoir se rendre a Bobo, nous avons affaire
a la communication authentique--la résolution d'un doute.
Trop souvent on fait semblant de réellement communiquer pour
le seul bénéfice de participer a un exercice, et l'étudiant
sait qu'il fait seulement semblant et qu'en vérité il
s'exerce seulement a formuler des phrases et a les
comprendre--mais pas vraiment a communiquer. La différence
entre faire semblant de communiquer et la communication
réelle ne saurait étre exagérément soulignée. Dans le
dernier cas, 1les gens apprennent quelque chose qu'ils
ignoraient vraiment--dans le premier cas, ils font semblant.

Un cours "FAST" ne vous permettra pas de consacrer tout
votre temps a réellment communiquer avec vos étudiants, mais
vous devriez passer une grande partie de chaque legon a le
faire. Encore une fois, s'ils ne s'exercent pas avec succes
ils n'apprendront pas a le faire.

S'ils s'exercent et réussissent, ils auront 1l'assurance
et 1l'expérience nécessaire pour bien communiquer dans
l'avenir.

Dans tout cours "FAST" on essaie de créer chez
l'étudiant un besoin authentique de communiquer de facon a
ce qu'il accomplisse ce qu'il doit faire. On ne se limite
pas a s'exercer a la manipulation d'éléments de la langue.

2. Renseignements détaillés sur le cadre: Utiliser
une langue veut dire former dans son esprit des images a
partir des mots qu'on voit ou entend (compréhension), et
répondre par des mots qui traduisent les idées qu'on a en
téte (production). C'est la encore autre chose a quoi on
doit s'exercer avec succés si on veut 1'apprendre. Un
étudiant qui en s'exercant associent 1les mots avec le
minimum d'images aura une compréhension trés superficielle,
a une dimension, des mots et idées qu'il s'exerce a
utiliser.
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Par exemple, il est facile de dire a un(e) étudiant(e)
le sens du mot "marché." Il peut emprunter a 1l'anglais
l'image que ce mot représente, et s'exercer a l'associer au
mot étranger. L'image correspondant par rapport a ce qu'il
(elle) rencontrera plus tard peut étre totalement fausse.
Ou, on peut dire et montrer a l'étudiant, en anglais s'il le
faut, ou est le marché, sa taille, ses bruits et ses odeurs,
ce que les gens y font. De cette fagon, on peut enrichir
1'image que l'étudiant s'exerce a associer avec le mot. On
peut aussi s'assurer que cette image correspondra de plus
prés a ce que l'étudiant trouvera vraiment dans le pays
d'accueil.

Pour cette raison, vous verrez que souvent les cours
"FAST" entrent minutieusement dans le détail en anglais
comme dans la langue a apprendre, pour parler aux étudiants
des cadres dans lesquels les dialogues et autre matériel ont
des chances d'étre utiles.

Vous pouvez, bien sur, changer tout ce qui apparalt dé-
passé et ajouter des détails nés de votre propre experlence.
Utiliser alors la langue étudiée quand cela aidera a deve-
lopper les sentiments d'assurance et de succés chez 1'étu-

s

diant. Autrement ayez recours a un peu d'anglais.

3. Compréhension: Les examens dans ce domaine ont
largement prouve que les étudiants pouvaient comprendre
beaucoup de choses, beaucoup plus qu'ils ne pouvaient en
exprimer, dans une langue étrangere . . . et bien plus qu'on
ne s'attendait & ce qu'ils puissent comprendre. Ce fait
s'applique méme aux étudiants débutants de faible aptitude.
Nous avons constaté qu'aprés qu'on leur a présenté pendant
quelques jours beaucoup de matériel interéssant et qu'ils
l'ont compris, ils commencent a en utiliser des éléments
spontanément quand le bésoin se fait sentir et sans y
penser.

Voila donc une deuxieme fagon d'obtenir la maitrise
d'une nouvelle langue, autre que celle, plus familiére, qui
consiste a copier des modéles parlés ou écrits et a étre
corrigé.

Pour cette raison, les cours "FAST" comprennent des
activités au cours desquelles les étudiants confrontés avec
du matériel nouveau réagissent sans avoir a le reproduire.
Pour cette méme raison, vous devriez procurer a vos étu-
diants toutes les occasions de comprendre la langue a un ni-
veau au dessus du leur. (Cette forme de compréhension est
un autre talent auquel on doit s'exercer si on veut le
développer.) Par exemple, vous pouvez en parlant a vos
étudiants vous exprimer en restant prés de ce qu'ils ont
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dans le 1livre, mais pas exactement comme dans le livre.
Puis quand vous sentez qu'ils sont préts, vous pouvez peu a
peu accentuer la différence entre ce que vous leur dites et
ce qui est dans le livre. Ainsi, l'étudiant qui connait les
couleurs et sait comment dire "le car quitte la gare a
1l'heure juste" pourrait trés bien comprendre, peut étre, la
plus grande partie de "le car express, c'est la voiture qui
a une affiche rouge et blanche a la vitre, part de la gare
centrale a 5 et a la demie," si cela est dit avec convic-
tion, dans un contexte, et avec les gestes appropriés. (Les
mots nouveaux pour les étudiants sont soulignés.)

4. La facilité: Vous remarquerez que les cours "FAST"
contiennent relativement peu d'exercices de prononciation et
de grammaire. Les explications dans ces domaines sont a la
fois bréves et non académiques. Nous avons écrit le
matériel de cette fagon parce que nous voulons surtout
développer 1la facilité d'élocution et 1'assurance, plus
qu'un degré élevé d'exactitude.

Ceci est un point important et qui préte a confusion.
C'est certainement l'inverse de la politique que a générale-
ment prévalu dans 1la profession de 1l'enseignement des
langues. En indiquant cela, nous ne voulons pas dire que
vous étes censé enseigner aux étudiants a martyriser la
langue. Ce n'est pas notre intention non plus qu'ils
partent avec une mauvaise base, car c'est sur cette base que
sera fondée leur expérience de la langue. (Apreés tout, la
pratique gratifiée d'une faute conduit a apprendre cette
méme faute.)

Si, d'une part, nous ne voulons pas encourager les
étudiants a adopter une attitude insouciante envers les
fautes qu'ils pourraient faire, nous ne voulons pas non plus
qu'ils aient si peur d'en faire qu'ils évitent tout contact
avec les gens du pays. Et nous considérons ce dernier fac-
teur plus important que le premier. Nous voulons que les
étudiants obtiennent du cours "FAST" la meilleure connais-
sance de la langue possible, mais quoi qu'ils apprennent,
nous voulons qu'ils puissent l'utiliser.

La base grammaticale des étudiants sera, bien sir, in-
compléte. C'est chose inévitable, vu la durée de ce cours.
Mais l'alternative serait qu'il n'y ait pas de cours du tout
--et pas de base grammaticale du tout! Du cbété positif,
nous vous efforgons de donner aux étudiants une bonne intro-
duction de 1la grammaire dont ils auront besoin 1le plus
souvent. Cette méthode d'enseignement ne vous empécherait
pas toute fois de combler les lacunes grammaticales d'un
étudiant ou d'une étudiante qui désirerait votre aide apreés
qu'il ou qu'elle aurait complété le cours.

XxXi



SUB-SAHARAN FRENCH

Vous devriez par conséquent passer trés peu de temps a
assumer le rdle classique du professeur qui écoute et cor-
rige les erreurs.

Vous passerez la plus grande partie de votre temps a
jouer le role d'une personne du pays qui serait compréhen-
sive et qui écouterait ce que les étudiants essaient de dire
et communiquerait avec eux le mieux possible.

TECHNIQUES

Souvenez-vous que l'un des buts principaux du cours
"FAST" est de préparer les gens pour ce qu'ils auront a
faire. Supposons qu'on nous demande d'écrire un cours de ce
genre pour des gens qui habiteront dans des villes
africaines francophones; il leur faudra sans doute prendre
un taxi, par exemple. Une legon basée sur ce sujet pourrait
inclure tout au moins--

des renseignements de base

des exemples d'expressions que les étudiants pour-

raient entendre ou employer

des points de grammaire apprapriés (des notes et
des exercices)

du vocabulaire supplémentaire

un usage de la langue orienté vers la communica-

tion dans des circonstances soit réelles, soit

simulées.

De tous les éléments cités ci-dessus, le dernier est le plus
important car les autres éléments ne servent qu'a préparer
1'étudiant a atteindre ce méme but--la communication.

Voici quelques exemples d'une Jlegon hypothétique
incompleéte:

Renseignements de base (dans la langue maternelle des étu-
diants)

Les taxis qu'on trouve sur place représentent un moyen
relativement peu coliteux d'aller d'un endroit a un autre
dans une ville africaine. 1Ils conviennent particuliérement
aux déplacements fréquents.

Pour appeler un taxi, allez a une station de taxi, si-
tuée d'habitude a un carrefour important ou devant un im-
meuble important (les écriteaux varient d'un pays a 1l'au-
tre). Si vous ne pouvez pas trouver de station de taxi,
vous pouvez en appeler un dans la rue (en agitant le bras de
haut en bas). Les taxis transportent souvent 2 passagers ou
plus qui vont dans la méme direction mais qui doivent,
chacun, payer le tarif complet. C'est au premier passager
de permettre ou non au chauffeur de prendre le second.
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La plupart des chauffeurs de taxis donnent volontiers
des renseignements, mais ils doivent également faire atten-
tion a la circulation et s'occuper des passagers. Si vous
avez une question a poser avant de monter dans le taxi,
préparez~-la a l'avance, et qu'elle soit aussi bréve que
possible.

Exemple de dialogue

Passager : Pouvez vous me conduire a l'hépital?
Chauffeur : Oui, mais je vais d'abord au marché.
: Pardon?

: Au marché. Je peux vous déposer a l'hdpital
ensuite, si mon passager est d'accord.
Oh! Est-ce-que c'est bien plus éloigné>
Un peu plus. Vous pouvez aussi attendre un
autre taxi a la station la bas.
: Est-ce-que je dois payer plein tarif si j'y

vais avec vous?

: Oui, c'est 15 francs.
: Qu'est ce qui est le plus rapide?
: Ca dépend. Inch Allah.

QYo "W 0O W

Suivant la langue étudiée on peut présenter deux ou
quatre lignes ou plus du dialogue a la fois.

Note concernant la structure: Parfois on omet certains
membres de phrases. Deux exemples dans ce dialogue sont:

au marché
un peu plus.

(Les notes du cours "FAST" sont bréves et ne sont pas tech-
niques. Ce sont des remarques plutét que des explications.
La maitrise de la grammaire, elle méme, n'est pas un but du
cours, étant donné que l'emphase est mise sur l'habilité a
communiquer. )

S'entrainer a acquérir la structure: Quand on essaie
d'obtenir d'étrangers des renseignements importants en un
temps limité, dans une rue bruyante, on doit pouvoir le
faire sans excés de mots. Peut-étre aimeriez-vous donc
consacrer une minute ou deux a l'exercice suivant.
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Instructeur Eléve

au marché prés du marché?

a la poste en face de la poste?

au croisement juste aprés le croisement?
a 1l'hotel a 1l'entrée de 1'hdotel?

Vous pouvez donner ces membres de phrases isolés, comme
ci-dessus ou les intégrer dans des phrases courtes.

S'exercer a communiquer: Pour cette activité, les étudiants
ont a leur disposition un plan simplifié de la ville. Vous
avez devant vous le méme plan, avec indiqué l'emplacement
des principaux immeubles officiels. Vous jouez le réle d'un
piéton, arrété une dizaine de secondes, au coin d'une rue.
Chacun a leur tour, 1les étudiants demandent au piéton
comment aller & un endroit précis. Quand ils ont obtenu le
renseignement, ils le marquent sur la carte a leur disposi-
tion. Le but de l'exercice est de réproduire exactement
votre carte grace a tous les renseignements obtenus. Les
étudiants ne savent pas a quoi votre carte ressemble, et ils
doivent étre capables de communiquer rapidement et effica-
cement pour le décrouvrir.

Chaque instructeur utilise différemment le matériel de
classe, ceci en partie en fonction de sa personnalité; des
ressources, plus ou moins limitées, de sa créativité; et de
la prise en considération des besoins des éléves. Sans
doute, aurez vous vos propres préférences quant aux éléments
du matériel sur lesquels insister. En ce qui concerne les
exemples de matériel discutés ci-dessus, 1l'un de vous peut
préférer lire a vive voix en classe la documentation de
base, de crainte que les étudiants ne 1l'aient négligée. Un
autre peut présumer qu'ils l'ont lue et 1l'utiliser comme
simple point de départ d'une discussion en francais ou en
anglais sur les sujets en question (comment se conduire en
taxi, comment payer la course, les "charactéristiques chauf-
feurs," etc...). Un troisiéme parmi vous peut vouloir
vérifer en frangais les connaissances des étudiants concer-
nant cette documentation de base (tout en leur permettant de
répondre en anglais) et répéter en francais ce dque les
étudiants on dit, leur permettant ainsi d'entendre le ren-
seignement correctement énoncé, sans les corriger. On peut
également ajouter d'autres renseignements pour combler les
lacunes.
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De la méme fagon, on peut utiliser les dialogues comme
matériel de base de la legon ou simplement comme un moyen
d'ajouter de la documentation utile a celle apportée par les
etudlants, et en vérifer rapidement 1l'acquisition pour pas-
ser a autre chose.

Quel que soit le cas, les activités de classe avec uti-
lisation du matériel devraient aider l1l'étudiant a faire face
efficacement a la situation donnée.

On ne devrait pas les encombrer de régles pour l'usage
du vocabulaire et du matériel contenus dans les dialogues,
dans d'autres situations.

C'est une fagon d'enseigner la langue par la sélection
plutdét que par la compréhension globale, et ce cours n'a pas
pour but d'accumuler les structures. Si une structure est
appropriée dans la situation donnée, on devrait l'utiliser
sans faire référence a l'entité intégrale de la langue.

Bien sir les étudiants voudront avoir des explications
concernant les reégles, et plutét que les frustrer, il vaut
mieux consacrer quelques temps a répondre a leurs questions
aprés qu'ils se sont exercés a accomplir les différentes
preuves et taches de la legon, et de le faire briévement.
De cette fagon, on peut leur montrer que tout en prenant
volontiers en considération ce qui les préoccupe, le cours
auquel 1ils participent a d'autres priorités que celles
qu'ils auraient pu attendre d'un cours traditionnel.

Adaptation du matériel aux programmes d'étude des langues en
poste (PLP's)

Puisque les cours "FAST" insistent sur l'usage de la
langue dans des situations précises plutdt que sur des
modéles de structure, tout programme dans le pays méme a
1'avantage unique de permettre l'immédiate utilisation du
matériel. Par exemple, aprés avoir discuté de la situation
a propos du taxi, présentée plus té6t, il n'y a aucune raison
de simuler une conversation avec un chauffeur de taxi en
classe quand une rencontre réelle peut se produire a deux
pas.

Les instructeurs en post devraient probablement consi-
dérer 3 étapes dans l'apprentissage du matériel convenu dans
le cours "FAST."

1) Une étape d'introduction englobant la présentation
de la situation, les buts de la legon, la documentation, et
la langue nécessaire.

2) Une étape d'application pratique au cours de la-
quelle l'eleve, sous la condulte de l'instructeur, met ce
qu'il a appris en pratique.
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3) Une étape d'analyse ou l'on critique la mise en
pratique et ou 1l'on ajoute de nouveaux éléments si c'est
nécessaire, et ou l'on s'occupe de toute correction par la
pratique. Puisqu'aucune gquantité précise de matériel ne
doit étre "couverte" dans un cours "FAST," le temps
consacré a une situation donnée dépend de son utilité, de sa
complexité, des possibilités d'adaptation a d'autres
situations, telles que congues par l'instructeur.

Les étudiants qui auraient terminé le cours "FAST" et
seraient désireux de continuer l'étude de la langue peuvent
enchainer par 1l'étude de 1la deuxiéme partie du premier
volume, ou par le début du deuxiéme volume du cours de base
(French Basic Course)--ceci, bien sir, aprés avoir revu les
situations et les idiomes utiles dans le premier volume.

Nous ne voulons pas étre trop autoritaires en vous
prescrivant comment utiliser ce matériel, puisque nous
n'avons aucun désir de tarir votre créativité. Nous serons
heureux de prendre connaissance de toutes vos remarques
concernant la fagon dont vous 1l'aurez présenté et les
résultats que vous aurez obtenus.
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SAMPLE TEACHING TECHNIQUES:

SUB-SAHARAN FRENCH

FAMILIARIZATION AND SHORT-TERM TRAINING

The 38 lessons of the sub-Saharan French FAST Course
are designed to be taught in 40 five-hour days. We anti-
cipate that you'll want to spend an additional 25 hours or
so on review. Each lesson is built around some needs which
virtually anyone posted to sub-Saharan Africa will expe-
rience. At the beginning of the day, students learn to
understand a bit of dialog in which someone copes success-
fully with those needs. By the end of the day, with or
without reference to their books, they have an opportunity
to deal with similar needs in a realistic practice situation.

The team that wrote these lessons included three Afri-
cans with extensive experience in teaching French to Ameri-
cans, as well as two linguists. The techniques described
below are ones which the writing team thinks suitable for
using these materials. Other experienced teachers may find
other techniques which work better for them. We do recom-
mend, however, that new teachers begin with the methods we
have suggested.

Each lesson contains more activities than can fit into
your regular class day. In consultation with your super-
visor, you will make your own selection from among these
activities day by day. You should complete a 1lesson in
approximately 5 hours of class time.

Xxvii



SUB-SAHARAN FRENCH

HEARING IT

1. Play the taped dialog.
(Students’ books are closed. They have not yet seen
the dialog. )

2. Immediately play the taped dialog again.
(Students’ books are still closed. )

3. Ask the students what they understood.
(Don’t answer questions vyet. Let the students
help one another.)

4. Play the taped dialog a third time.
(Students’ books are still closed.)

5. Answer questions about the meaning of words and sentences.
(Don’t talk about grammar yet. Students’ books
are still closed.)

6. Play the taped dialog a fourth time.
(Students’ books are still closed. )

The total time for these six steps should be between 8 and
12 minutes.

The purposes of the HEARING IT activities are:

1. To allow the students' ears a chance to carry full
responsibility, as they will often have to do in Africa.

2. To get the meaning of the dialog clearly established in
the students' minds.
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SEEING IT

A. Connecting Sound and Spelling

1. Play the taped dialog twice without interruption. Students'
books are open.

2. Allow students to comment on A.l1 above, but do not spend
much time on this.

The total time for this activity should be no more than 2
minutes.

The purposes of this activity are:

1. To reduce the anxiety of students who depend heavily on
their eyes.

2. To allow all students to form a written as well as a
spoken image of the dialog.

B. What's Going On

1. Let the students read the English version of What's Going On.
2. Give brief answers to their questions.

3. Add information about the same subjects, or tell relevant

stories (in French if possible, in English if necessary)
from your own experience.

The total time for this activity shoud be 10 or 15 minutes.

The purposes of this activity are:
1. To make the dialog clearer.

2. To provide information which the students will find useful
in Africa.

3. To allow the students to meet you as a person, and not
just as a teacher.
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C. Scrambled Dialogs

1. Have the students open their books to the Scrambled
Dialog section of the lesson.

2. Play the taped dialog, stopping for 5 or 10 seconds after
each sentence. Students will place a number to the left of
each sentence.

3. Read aloud the sentences in the order in which they are
printed in the Scrambled Dialog section. Have the students
give you (in English) the number that they wrote before each
sentence. Be sure they all agree.

The total time for this activity should be no more than 5
minutes.

The purpose of this activity is to require the students to
work purposefully with the sound and the writing, but with-
out requiring them to produce it. Their task is only to
recognize whole sentences and to document their recognition.
Success at this simple task will strengthen the picture of
French which is taking shape in their minds. It will also
contribute to their feelings of confidence.

D. Filling in the Blanks

1. Have the students open their books to the Filling in
the Blanks part of the lesson and try to fill in the blanks
lightly in pencil.

2. Play the taped dialog. Stop the tape for 35 seconds
after each sentence to allow the students a chance to make
changes or additions to what they have written in the
blanks.

3. Have the students check one another's work for accuracy.

(They may refer to the earlier part of the lesson to resolve
uncertainties.)

The total time for this activity should be 8~10 minutes.

The purposes of this activity are:
1. To focus the students' attention on responsibility for

one word at a time, while 1leaving the words in a full
context.
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2. To allow students to do something with the words without
having to speak them.

3. To reward this activity, whether it was done through

visual memory, auditory memory, listening to the tape, or
some combination of these strategies.

E. Variant Dialog

1. Play the taped Variant Dialog twice, with the students'
books closed.

2. Let the students ask questions about new words.
3. Ask the students what they understood.
4. Have the students open their books to the Fill in

the Blanks exercise for the Variant Dialog, and proceed as
in C.3 (above).

The total time for this activity should be 10-12 minutes.

The purpose of this activity is to allow students to use the
skills they have developed so far in a new context which
contains few new elements other than proper names.
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TAKING IT APART

A. The Glossary

1. Give the students a chance to look at the Glossary.

2. Answer any questions they may have, but keep each answer
under 5 seconds. If they still don't understand something,
they can ask further questions. By limiting the length of
your answers, you can be sure that what you do say fits in
with what the students are wondering about. (Actually,
there will probably be few gquestions about the Glossary.)

The total time for this activity should be no more than 3 or
4 minutes.

The purposes of this activity are:

1. To remove any doubts about the meanings of individual
words.

2. In this way to increase the students' feelings of
security about the language.

B. Culture Notes and Other Practical Information

We will from time to time give students additional infor-
mation which should help them deal with perceived dif-
ferences between their culture and that of their post of
assignment, as well as other practical information. You
will be able to give them additional details.

C. Word Study

1. Have the students look at the Glossary and write in any
English words that they think will help them remember the
French words.

2. Give the students a chance to read the Word Study notes.

3. Answer any questions, as in A.2 (above).
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The total time for this activity should be no more than 7 or
8 minutes.

The purposes of this activity are:

1. To enhance the students' ability to remember the words in
this lesson.

2. To get the students into the habit of making these con-
nections for themselves.

D. Pronunciation Practice

There are two basic approaches to pronunciation practice.
In the more usual one, you choose the words and the students
repeat them after you:

1. Read a word or a short phrase, and have the students repeat
after you in chorus. (Make no corrections at this time.
This step is only to get the students familiar with th
sound. ) .

2. Read the same word or phrase again and have the students
repeat in chorus. Again make no corrections.

3. Read a word or phrase twice for one student. The student
repeats after you each time. Make corrections briefly. Do
the same word or phrase with each student. Then move on to
the next word or phrase and go around the class in the same
manner.

In a second approach to pronunciation practice, the students
choose the words:

4. One student looks at the word list or dialog and selects
a word or phrase. He/she then either:

a. says it aloud, or

b. reads aloud the English equivalent.
5. In either case, you say the French word or phrase. Do
not correct pronunciation at this time. The student is
supposed to be using his/her own ears.

6. The student may repeat the French after you if he/she
wishes. Again, you make no corrections.
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7. The same student does Steps 4-6 above with the same word
or phrase, or with another word or phrase.

8. The students take turns doing Steps 4-7. (The total
activity should be conducted with a quick and steady
rhythm.)

9. After each student has had several turns with Steps 4-7,
you make general comments about points of pronunciation
which are still causing difficulty. Then repeat Steps 4-8.

The total time for pronunciation practice (Steps 1-3 or 4-9
or both) should be between 10 and 20 minutes at a time. You
may want to do short periods of pronunciation practice twice
a day, rather than doing it once for a longer time.

The obvious purpose of either of these kinds of practice is
to let students improve their own pronunciation by comparing
it with yours. An additional purpose of Steps 4-9 is to
develop the students' independence and habits of responsi-
bility in dealing with their own learning.

E. "Concentration"

1. Have the students make cards for the words in the
Glossary. Each card is 1/2 of a 3 X 5 index card. One side
of each card is left blank; the other contains either an
English word or a French word. It is easiest to make these
cards one pair at a time.

I1f there is only one student, you can help him/her make
the cards. 1If there are two students, one can make the
French cards as the other makes the English cards. If there
are three students, one can cut the cards and proofread them
while the other two make them. In a similar way, divide up
the responsibilities among 4, 5, or 6 students. If there
are more than 6 students, have two groups, each with its own
table and set of cards.

In each of the following activities, use 8-12 pairs of cards:

2. Shuffle the cards and deal them out to the '"players."
Have the students cooperate in putting the French and
English cards back into the original pairs.

3. Shuffle the cards again and place them in columns and
rows face down on the table. Each student takes a turn. 1In
one turn, the student picks up a card, shows the word on it,
and gives the corresponding word in the other language. (If
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a student has trouble in doing this, he/she can ask for help
from the other students.) The student then replaces the
card, face down, and does the same thing with a second card.
If the two cards happen to match each other, the student
removes them, places them aside, and takes another turn. 1If
the two cards do not match, the next student takes a turn.
The game continues until all of the cards have been matched
and removed. Keep track of the total time required.

4. Repeat Step 3 (above), trying to complete the game more
rapidly than before.

The total time for Steps 1-4 above should be 30-40 minutes.

The purposes of this activity are:

1. To provide practice with the words in the context of a
goal-directed activity other than language-learning as such.

2. To allow for a balance of competition and cooperation
among the students.

3. To allow the students to do their first pronunciation of

the new words in a setting where the focus is not on
correctness and correction.

GETTING THE FEEL OF IT

This part of the lesson includes choral and individual repe-
tition of the sentences of the dialog. It also includes
rapid-fire practice of any drills that are found in the
TAKING IT APART section. Try to maintain a clear rhythm and
a bit of bounce in this activity.

The total time should be 15-20 minutes.

The purpose of this activity is to allow the students' T
speec% muscles to become involved, so that their memory for
the sentences and grammar patterns includes physical feeling
as well as sound and spelling.
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PUTTING IT TOGETHER

The materials in this section consist of rather conventional
translation practice and grammar drills. Each should be
done several times, until the students are thoroughly at
home with them. Do them sometimes with the students' books
open, and sometimes with their books closed. Translation of
the dialog into French should be a group project, with the
students helping one another.

The total time for these activities should be 15-30 minutes.

The purpose of these activities is to allow the students to
consoIlgate their control of the material by working with it
over and over in ways that they thoroughly understand, try-
ing one small thing at a time and finding out immediately
whether they got it right.

MAKING IT WORK

Role Playing

1. Take the part of the African in the dialog. Have one
student at a time act it out with you. Stick exactly to the
words in the dialog. Let the students look at their books
if they need to.

2. Again take the part of the African and have the students
act it out with you. This time they should try to do it
without their books.

3. Do the same thing a third time, but this time you make
small changes in your own part. Try to stay within what you
think the students will understand.

4. Do the same thing a fourth time. This time, add to your
own part things that fit the dialog but which the students
may not understand. If a student asks you to repeat or says
that he/she doesn't understand, say the same thing in a dif-
ferent way in French.

The total time for this activity will depend on the number
of students in the class: perhaps 10-12 minutes per person.
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The purposes of this activity are:

1. To allow the students to produce the sentences in the
context of a simulated conversation.

2. To increase gradually the demands made on the student.

3. To encourage memorization without requiring it.

USING IT

This final section of the lesson, unlike the other sections,
allows students to use the language in transmitting non-
imaginary information. The reality from which this informa-
tion is drawn may be world geography, personal history or
preferences, a configuration of cuisenaire rods, or some-
thing else. Techniques will vary from lesson to lesson, as
described below.

The total time for this activity should be 20-30 minutes.

The purposes of this activity are:
1. To provide one more kind of real practice.

2. To leave the students with the feeling that the lesson
has enabled them to do something worthwhile.

LESSON 1

Ask students their names.
Tell them your name.
Ask students one another's names.

Repeat the above, beginning each time with a greeting.
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LESSON 2

Ask the students whether they speak English, French, German,
etc.

Ask them whether they understand these languages.

Ask them which languages they speak, and which ones they
understand.

Ask one student which languages another student speaks and
understands.

Tell the class which languages you yourself speak and
understand.

LESSON 3

Point to objects in the classroom or in pictures.

Ask: "Is it (brown)?" (Don't use the names of the
objects.)

Ask: "Is it (large)?"

Point to a country on the map of Africa. Ask about its
color on the map, and about its size.

Describe a country on the map: "This country is (large) and
(green)." Have the students give the name of the country.
LESSON 4

Give the students practice with simple addition problems in
French. 1In this activity, you may:

a. Have the students repeat after you in unison:
7+2=09

b. say: 7 + 2 =
Students: 9

C. Say: 7 + 2 =
Students: 7 + 2 = 9

d. Like b except that students respond individually.
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e. Like ¢ except that students respond individually.

f. say: 9
Student A: 7 + 2
Student B: 6 + 3
Student C: 8 + 1

i uwu

9

9

9
Choose whichever of these seem appropriate. You will

perhaps think of other activities with addition problems.

IF THERE IS TIME: Let students quiz you and one another on

addition problems.

Have the students read aloud: 1 km., 3 km., etc.

Give the students practice in converting between miles and

kilometers. (Round the answers off to the nearest kilometer
or mile.)

LESSON 5
Use objects which are in the classroom and for which
students know the French names.

a. Ask: Est-ce que c'est (une table)?
Students answer: Oui or non.

b. Ask: Est-ce que (la fenétre) est (derriére) (moi)?
Students answer: Oul or non.

c. Ask: Ou est (la fenétre)?
Students answer: (La fenétre) est (derriére) (moi).

Repeat these three kinds of questions using the pictures of
Lomé or other pictures.

IF THERE IS TIME, allow individual students to make
observations about the location of things. Encourage them
to get up and move both the objects and themselves.
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LESSON 6

Spell the names of French-speaking countries and cities, and
have the students write them.

Have the students spell their own names in French.

Spell some African names and have the students write them.

LESSON 7

Questions:
Ask: Ou est (L~-~o0 -m - &)?
Student: (L - o - m - é) est au (T - 0 - g =

o).
Alphabet:
Say: (f)
Student: (g - h)
Ssay: (n)
Student: (o - p)
History:

Ask: Est-ce que (George Washington) était le (premier)
président des Etats-Unis?
Student: Oui.

Ask: Qui était le (premier) président des Etats-Unis?
Student: George Washington.

(See how much information of this kind students can
supply you with.)

Notice that i and était are new here. If they cause
difficulty, omit these questions about history. Notice
also that the students don't try to answer with complete
sentences. This is an exercise in comprehension, not
production.

LESSON 8

Have each student make a list of items in a hotel room
that he or she could not do without, and then rank the
items in order of importance.
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Ask each student about his or her list.

Make your own observations about similarities and dif-
ferences among the students' lists.

Help the students make a list of the items in a hotel
room according to price. How do African prices compare
with U.S. prices? Are some items relatively more expen-
sive or relatively cheaper in Africa than here, when
compared to other items on the list?

LESSON 9

Have the students study the menus and vocabulary lists
and select what they would like for breakfast, lunch,
and dinner tomorrow. Ask each individul what he or she
has chosen, whether they 1like or don't 1like this or
that, etc. Then make your own observations about simi-
larities and differences among people's selections.

Mention a word that might appear on a menu. Have the
students reply with repas, b01sson, plat, légume, etc.
(You may need to mention that legqume means 'vegetable'.)

LESSON 10

Questions:

Ask: Préférez-vous ( ) ou ( )?
Student: M01, je préfére ( ). Et vous?
).

You reply: Moi, je préfére (

Ask: Quelle sorte de fruit préfeéere (Jean)°
Student: Il préfére (

(Note that the student is replying about a real person
who 1is in the room. The answer should therefore be
factually as well as grammatically correct.)

Ask: Qui préfere ( )?
Student: (Jean) préfere ( ). or
C'est ( ) qui préfére (

Ask: Est-ce que (le Camembert) est un (vin)?
Student: Oui, c'est ga. or
Non, c'est un (fromage).
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LESSON 11

Have the students list the members of their families in
a "family tree" diagram and then tell as much as they
can about them in French.

Each student should learn all of this information well
enough to give it for the entire class.

LESSON 12

Using cuisenaire rods, build a room with a door and a
window. Talk with the students about the room, using
porte, fenétre, mur. Ask them to point to various parts
of the roonm.

Using small cuisenaire rods, place several articles of
furniture in the room. Describe each piece. Ask the
students to point to each piece as you name it or
describe it.
Ask: Est-ce que (le canapé) est (contre le mur)?
Ask: Ou est (le canapé)?
Have the students follow your instructions:
Mettez (le canapé) (au milieu de la salle).
Then have the students give the same instructions to you
and to other students.
LESSON 13
Ask: En général, quelle quantité de (fromage)
achetez-vous a la fois?

Let the students answer in pounds and ounces.

Then ask: Combien est-ce que ga fait en kilogrammes?
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LESSON 14

Ask about locations of the offices and commercial insti-
tutions in the neighborhood.

Have the students use cuisenaire rods to build a model
of the city they are in, showing as many offices and
commercial institutions as ©possible. During this
activity, all conversation (suggestions and disagree-
ments) should be in French.

LESSON 15

Question the students about themselves:

Ask: Avez-vous travaillé comme (cuisinier)?
(or gargon, chauffeur, etc.)

Ask: Pendant combien de temps avez-vous travaillé
comme (cuisinier)?

Ask: Ou avez-vous travaillé comme (cuisinier)?

After you have assembled some of this information from
each student, ask individuals about the information
concerning the others.

Reading

Prepare three attestations in French which are mostly
but not entirely within what the students have learned
up to now. Have the students read them silently, then
read aloud to you the phrases that they consider
important. Help them decide which of the three is the
most favorable.

LESSON 16

Say: (vendredi)
Student A: (samedi)
Student B: (samedi, dimanche)

Say: (mai)

Student A: (juin)
Student B: (juin, juillet)
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Ask: Est-ce que vous travaillez le (lundi)?

Ask: Combien de jours libres avez-vous par
semaine?
C'est-a-dire combien par mois? Par année?

Ask: Combien de jours libres le cuisinier a-t-il
par semaine?
C'est-a-dire ...

Tell the students about income scales for all the
occupations that have been mentioned so far in the
course. Let them take notes. Then given them a written
quiz with questions something like the following:

En Afrique francophone, un chauffeur de 1l'Ambassade
américaine regoit francs par
mois.

Combien gagne un porteur dans un bon hétel?
LESSON 17

Give the class a brief lecture about vegetables in
Africa and the United States. Which ones comprise the
traditional African diet? Which ones are eaten in
Africa only by Europeans and Europeanized Africans?
Which are produced 1locally and which are imported?
which are cheap(er) in Africa? Which are better?

As you speak, make lists on the blackboard of basic
foods and other important words, such as importé, régime
alimentaire.

Then give the students a written quiz with gquestions
similar to the ones at the end of lesson 16. Allow them
to look at the board as they write.

LESSON 18

Ask: De combien de (verres) avez-vous besoin?
From a mail-order catalog or colored advertisements in

newspapers oOr magazines, cut out pictures of various
kinds of dishes and cutlery.
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Give a few pictures to each student. Then ask:

Ou est/Qui a (la cafetiere)?

LESSON 19

Ask: Qui (fait la vaisselle) chez vous?
Then ask the students about one another's answers.

Give the students a brief lecture about the division of
labor in a European-style household in Africa, and in a
traditional African household.

Then give them a quiz over what you have told them.

LESSON 20

Say: Mme Jennings a demandé a Adjoa de (emmener
les enfants en promenade) et de (leur donner
des fruits).

Adjoa a emmené les enfants en promenade, mais

Students: Elle a oublié de (leur donner des
fruits).

LESSON 21

Use a map of an African city, or build a model using
cuisenaire rods.

Select a spot which is not marked on the map in a way
that would allow people to find it just by reading.

Give directions to a student. Have the student follow
your directions with his or her finger. Let the student
know when the destination has been reached.

Give directions to a student, but do not allow the
student to follow them one at a time. When you have
finished, have the student point to the spot that he or
she thinks you had in mind.
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Do the same thing, but give your directions in long and
rapid sentences, with extra comments. The student
should practice interrupting you so as to keep control
of the situation. At the end, he or she points to the
place you had in mind.

LESSON 22
Using cuilsenaire rods, build a model of a few square
blocks in a downtown area. Use different kinds of rods

for various kinds of buildings.

Ask: Est-ce que ( ) se trouve (a coté
de) ( )?

Ask: Qu'est-ce qui se trouve (a coété de) (le
supermarché)?

At first, use simple words and short phrases in the
( ). Then move on to more complex ways of
asking the same sorts of questions.

For example:
Qu'est-ce qui se trouve a peu pres en face du
nouveau supermarché que nous avons visité hier?

LESSON 23

Let the students look at the following scales:
gm. O02z. kg. 1b.
Ask: Which is more, greater, heavier: (100) gm.
or (2) 0z.?

Ask: If you need (1/2) pound, is (500) gm. enough?

LESSON 24

Bargaining is an activity about which many Americans
feel a 1little uneasy. It 1is therefore especially
important that they enjoy these practice sessions 1n
bargaining. Conduct the sessions as a game, not as an
academic exercise.
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LESSON 25

In the role of garage mechanic, explain to a student
what is wrong with one of the items in the word 1list.
The student's job is to pick out of your explanation the
one or two words which tell him or her which part of the
car you are talking about. Begin with short explana-
tions and give them slowly. As you see the students are
ready for more demanding work, make your explanations
longer and more rapid.

LESSON 26

Using cuisenaire rods, build a model of a small area in
a city. Use a 2-cm. rod as a taxi. You are the driver.
Have the students give you directions. Move the 'taxi'
in accordance with their directions.

LESSON 27

Draw a chart with the days of the week broken down into
matin, apres-midi, soir, etc. on the blackboard.

Mention a time in the week, e.g. mardi soir, samedi matin.
As you do so, have the students point to the corresponding
square on the board. After they have done so, you point
to the correct square. In this way they can check their
own understanding.

Increase the speed as the students get more proficient
at this exercise.

Finally, have one student at a time go to the board and
point as you speak.

LESSON 28

Converse with one person at a time about where they have
been, and about whether or not they speak the languages

of those places.

Ask the students yes-no questions about the information
which you gathered in the preceding conversation.
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Offer the students a choice of three drinks, and 1let
each one reply more or less as in the dialog. Repeat
this exercise several times with various choices. The
purpose is to allow the students to become adept at
picking one item out of a series so that they can get
what they want without embarrassing themselves and their
hosts by asking for something that is not available.

LESSON 29

Talk to your students about the size of families in
African society. Mention the effect of European-type
education, and the influence of European-type lifestyles
if these are relevant. Tell them everything twice

in French, then go back and tell them the same thing in
English. Let them ask questions in French or English.

Do the same thing with information about the education
of children. Is education compulsory? Until what age?
Are the schools public, private, or both? At what age
do children begin school? Are there many kindergartens?

LESSON 30

Talk to your students about various local festivals,
ceremonies, and other public events at which foreigners
would be welcome. Do this in French if you can, but use
English if necessary. The important thing is to stimu-
late their imagination and their interest in enjoying
such things.

LESSON 31

Look with your students at pictures of people in Africa,
and talk with them about the clothes that the people are
wearing.

Ask: Montrez-moi (la femme) qui porte (la robe
rouge) avec (des manches longues).
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LESSON 32

Mention a kind of sickness. Have the students refer to
their supplementary vocabulary lists and give you some
of the usual symptoms of the disease.

Mention a symptom. Have the students refer to their
supplementary vocabulary lists and give you the names of
some diseases which may produce this symptom.

Using cuisenaire rods, build a model of the inside of an
office building or hospital. Give and take directions
from one place to another within the building.

LESSON 33

Refer back to preceding lessons. Give an instruction
which might be suitable either for the cook, the
nursemaid, the houseboy, or the guard. Have the

students reply 'C'est pour le (cuisinier).'

Ask the students: 'Est-ce que Unéle (cuisinier)
(garde la maison)?'

LESSON 34

Road directions may include several different kinds of
information: points of the compass (north, south, north-
east, southwest, etc.), right and left, distances, names
of towns, rivers to be crossed, number of intersections
to be passed, etc.

Give the students copies of several sections of a
highway map. For each section of the map, do the
following:

1. Announce a starting point.

2. Give two sets of directions from that starting
point. Use different kinds of information in each
set.

3. Have the students follow both sets on their
maps, and tell you whether the two sets lead to the
same destination.
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4. If the students have gotten lost, discuss the
points where they became confused. Use French as
much as possible.

LESSON 35
Explain to your students something about the customs
that they should observe in visiting a village in your

part of Africa:

1. Tell them first in French, speaking for
not more than 30 seconds.

2. Tell them the same thing again in French.

3. Let them ask questions only about the meanings
of specific words.

4. Tell them the same thing a third time in French.

5. Tell them the same thing in English.

6. Tell them the same thing a fourth time in French.

If you have time, add further information by following
these six steps again.

LESSON 36

Following the procedure described in the USING IT
section of lesson 35, tell your students something about
the use of the word village in your part of Africa:
size in kilometers or meters, number of people, number
and types of buildings, etc. Remember the 30-second
limit on what you say. It's a good way to avoid over-
loading your students.

LESSON 37

Go with the students to a restaurant where the waiters
speak French. The students' French is of course still
weak, so that only the most patient of waiters. would
stay in the language with them for very long.
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Your role, therefore, is to speak to the waiter and
to the students in French. Ask them what they would
like, answer their questions, and (if necessary) pass
their orders on to the waiter. The students may speak
to you in either English or French. You understand
English but do not speak it. 1If they wish to speak di-
rectly to the waiter, they must do so in French.

LESSON 38

Talk to your students about various kinds of African
music. Illustrate your lecture with recordings. Have
the students identify and make comments on samples of
African music: how they like it, what occasions it is
appropriate for, what type it is, what instruments they
can hear, and so on.
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FAMILIARISATION ET FORMATION:
LE FRANCAIS AU SUD DU SAHARA
EXEMPLES DE TECHNIQUES D'ENSEIGNEMENT

Les 38 legons du cours de frangais pour les régions au
sud du Sahara (sub-Saharan French FAST Course) sont répar-
ties sur 40 jours a raison de cing heures par jour. Vous
aurez probablement besoin de 25 heures de plus pour la révi-
sion. Le théme des dialogues de chaque legon porte sur des
situations de la vie quotidienne de n'importe quel fonction-
naire affecté dans un pays au sud du Sahara. Au début de la
journée d'étude, les étudiants apprennent a se familiariser
avec une bribe de conversation dans laquelle ils font face
aux exigences d'une situation. A la fin de la journée, avec
ou sans leurs livres, ils mettent en pratique ce qu'ils ont
appris dans une situation authentique.

L'équipe qui a préparé ce cours comprend trois
africains, possédant une longue expérience de l'enseignement
du francais aux américains, ainsi que deux linguistes. Les
techniques d'enseignement conviennent, selon les auteurs, au
matériel présenté dans chaque legon. Il est possible cepen-
dant que des professeurs expérimentés emploient avec tout
autant de succés des techniques différentes. Néanmoins, il
est recommandé que les nouveaux professeurs se conforment
aux méthodes qui sont suggéreées.

Le contenu de chague legon dépasse les activités d'une
journée de classe normale. Avec l'aide de votre coordona-
teur vous pourrez choisir, parmi les activités, celles de la
journée. Il1 faudra compter environ cing heures de classe
pour terminer une legon.

ENTENDRE LE DIALOGUE

1. Faites écouter le dialogue enregistré.

(Le livre des étudiants est fermé. Ils n'ont pas
encore vu le dialogue.)

2. Refaites écouter le dialogue enregistré.
(Le livre des étudiants est toujours fermé.)
3. Demandez aux étudiants ce qu'ils ont compris.

(Ne répondez pas encore a leurs questions. Laissez les
étudiants s'entr'aider.)
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Refaites écouter le dialogue enregistré.
(Le livre des éléves est toujours fermé.)

Répondez aux questions concernant la signification des
mots et des phrases.

(Ne mentionnez pas encore la grammaire. - Le livre des
étudiants est toujours fermé.)

Refaites écouter le dialogue enregistré.

(Le livre des étudiants est toujours fermé.)

Durée totale pour terminer les 6 étapes ci-dessus:

8 a 12 minutes.

"Entendre le dialogue" a deux buts bien définis:

1.

Donner a la perception auditive des étudiants 1'occa-
sion d'accepter une responsabilité totale, comme il en
est souvent le cas en Afrique.

Bien comprendre le sujet du dialogue.

VOIR LE DIALOGUE ECRIT

Le rapport entre les sons et 1l'orthographe

Faites écouter le dialogue enregistré deux fois. Le
livre des étudiants est ouvert.

Laissez les étudiants faire leurs commentaires sur le
rapport entre les sons et 1l'orthographe, mais ne con-
sacrez pas trop de temps a cela.

Durée totale de cette activité: pas plus de 2 minutes.

Voir le dialogue écrit a deux buts bien précis:

1.

Réduire 1l'inquiétude des étudiants qui comptent beau-
coup sur leur perception visuelle.

Permettre a tous les étudiants de former une image
mentale du dialogue parlé aussi bien qu'écrit.
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B. Que se passe-t-il?

1. Laissez les étudiants lire la version anglaise de "Que
se passe-t-il?"

2. Répondez briévement a leurs questions.

3. Ajoutez d'autres renseignements tout en restant dans le
sujet. Vous pouvez aussi raconter des histoires

traitant du méme sujet (en frangais si c'est possible,
en anglais si c'est nécessaire) selon vos expériences
personnelles.

Durée totale de cette activité: 10 a 15 minutes.

La section "Que se passe-t-il?" a trois buts:
1. Rendre le dialogue plus clair.

2. Fournir des renseignements utiles pour les étudiants
qui vont en Afrique.

3. Permettre aux étudiants de vous connaitre non seulement
en tant que professeur mals aussl en tant que personne.

C. Dialogues en désordre

1. Dites aux étudiants d'ouvrir leur livre a la section ou
se trouve le dialogue en désordre.

2. Faites jouer 1le dialogue enregistré. A 1la fin de
chaque phrase, arrétez l'enregistrement 5 a 10 secondes.
Pendant les quelques secondes de pause, les étudiants
doivent inscrire un chiffre a gauche de chaque phrase.

3. Lisez a haute voix dans l'ordre présenté les phrases du
dialogue en désordre. Demandez aux étudiants de vous
donner en anglais les chiffres inscrits devant leurs
phrases. Assurez-vous que les étudiants sont d'accord.

Durée totale de cette activité: pas plus de 5 minutes

La section "Dialogues en désordre" a pour but d'encourager
les étudiants a noter mentalement les sons par rapport a
1l'orthographe sans toutefois les forcer a les reproduire
oralement ou par écrit. Leur tache est de reconnaitre des
phrases complétes et de les comprendre. Une réussite a ce
niveau élémentaire renforcera dans 1l'esprit de 1l'étudiant
l'image mentale de la langue en train de se former. Cette
réussite contribuera aussi a leur donner de 1l'assurance.

liv



SUB-SAHARAN FRENCH

Espaces a compléter

Aprés avoir dit aux étudiants d'ouvrir leur livre a la
section "Espaces a compléter," dites-leur de compléter
les espaces en écrivant légérement au crayon.

Faites jouer le dialogue enregistré. Arrétez l'enregis-
trement a la fin de chaque phrase et donnez 35 secondes

aux étudiants pour qu'ils puissent corriger ce qu'ils

ont écrit.

Laissez les étudiants corriger entre eux leur travail.
(Ils peuvent, s'ils le souhaitent, se référer au début
de la legcon pour éclaircir certaines difficultées.)

Durée totale de cette activité: 8 a 10 minutes.

Les buts de cette activité sont les suivants:

1.

2.

Concentrer l'attention des étudiants sur un seul mot a
la fois sans l'isoler de son contexte original.

Laisser les étudiants travailler avec des mots sans
avolr a les prononcer.

Récompenser le travail accompli soit par la mémoire

visuelle ou auditive, soit par 1l'écoute de la bande
enregistrée, soit par ces deux moyens combinés.

Variante sur le dialogue

Faites écouter la variante sur le dialogue (Le livre
des étudiants est fermé.)

Laissez les étudiants poser des questions sur les mots
nouveaux.

Demandez-leur ce qu'ils ont compris.
Dites-leur d'ouvrir 1leur 1livre &a 1la section E,

"Variante sur le Dialogue," et procédez comme dans la
section C.3.

Durée totale de cette activité: 10 a 12 minutes.

Le but de cette activité est de permettre aux étudiants
d'employer ce qu'ils ont appris dans un contexte nouveau ne
contenant comme éléments nouveaux que des noms propres.
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DISSECTION DU DIALOGUE

A. Le glossaire

1. Donnez aux étudiants l'occasion de voir le vocabulaire.

2. Répondez brievement (pas plus de 5 secondes) aux
questions des étudiants. S'il y a quelque chose qu'ils
ne comprennent pas, ils peuvent poser d'autres
questions. Limitez-vous a des réponses bréves et
assurez-vous que ce que vous dites correspond a ce que
demandent les étudiants. (I1 n'y aura sans doute pas
beaucoup de questions sur le vocabulaire.)

Durée totale de cette activité: 3 a 4 minutes.

Les buts de cette section sont les suivants:

1. Eliminer les doutes quant a la signification de chaque
mot.

2. Donner a 1l'étudiant plus d'assurance dans la langue.

B. Notes culturelles et autres renseignements utiles

Nous donnerons de temps en temps aux étudiants des renseigne-
ments supplémentaires pour les aider a traiter les dif-
férences qu'ils percgoivent entre leur propre culture et
celle du poste ou ils seront nommés. Nous leur donnerons
également d'autres renseignements utiles et de votre coété
vous pourrez ajouter des détails supplémentaires.

C. L'Etude des mots

1. Dites aux étudiants de regarder 1le glossaire et
d'écrire des mots anglais qui pourraient les alder a se
souvenir des mots frangais.

2. Donnez aux étudiants l'occasion de lire les mots ou
remarques sur l'étude des mots.

3. Répondez a toutes leurs questions en suivant la méthode
employée dans la section A.2.
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Durée totale de cette activité: 7 a 8 minutes.

Les buts de cette section sont les suivants:

1. Encourager la mémorisation des mots de cette lecgon chez
1'étudiant.

2. Habituez les étudiants a faire ces rapprochements.

D. Exercice de prononciation

En ce qui concerne les exercices de prononciation, il y a
deux fagons de procéder. Dans la maniére traditionnelle,
les étudiants répetent aprés vous les mots que vous
choisissez.

1. Prononcez un mot ou une phrase courte que les étudiants
répétent en choeur aprés vous. (Pour 1l'instant ne
faites pas de corrections. Cette étape ne sert qu'a
habituer les étudiants aux sons de la langue.)

2. Prononcez a nouveau le mot ou la méme phrase et faites
répéter les étudiants aprés vous. Ne faites pas de
corrections.

3. Prononcez un mot ou une phrase deux fois pour un
étudiant. Celui-ci répéte chaque folis apreés vous.

Faites de bréves corrections et continuez ainsi avec
chaque étudiant jusqu'a ce que vous ayez terminé la
présentation des mots ou des phrases.

11 y a une autre fagon de procéder. Dans celle-ci les
étudiants choisissent un mot ou une phrase.

4. Un des étudiants choisit un mot ou une phrase du
dialogue et procéde de la fagon suivante:
a. 11 prononce le mot ou la phrase a haute voix.
b. I1 1it a haute voix 1l'équivalent en anglais.

5. Pans les deux cas, vous prononcez en frangais le mot ou

la phrase. Pcur l'instant ne corrigez pas la pronon-
ciation. L'étudiant doit se fier a son oule.

6. Si 1'étudiant le désire, il répéte en frangais le mot
ou la phrase aprés vous. Vous ne faites toujours pas
de corrections.

7. Le méme étudiant refait les étapes 4-6, se servant soit
du méme mot ou de la méme phrase, soit d'un autre mot
ou d'une autre phrase.

lvii



SUB-SAHARAN FRENCH

8. Les étudiants a tour de réle font 1l'étape 4-7. (Les
activités décrites dans les étapes 4-7 devraient se
faire a un rythme rapide et régulier.)

9. Aprés plusieurs répétitions des étapes 4-7, faites
quelques commentaires sur certaines difficultés de
prononciation. Refaites les étapes 4-8.

Durée totale pour chaque répétition des étapes 1-3 et 4-9 de
la section D: de 10 a 20 minutes a la fois. Vous pré-
férerez peut-étre diviser le temps consacré a la pronon-
ciation en deux séances plus courtes au lieu de faire
l'exercice en une seule fois.

Le but évident de ces deux genres d'exercices de prononcia-
tion est de laisser aux étudiants le soin d'améliorer leur
prononciation en la comparant a la votre. Il est a noter
qu'un autre but important des étapes 4-9 est de développer
chez les étudiants un sens de responsabilité et d'indépen-
dance par rapport a leur instruction.

E. "Concentration"

1. Demandez aux étudiants de préparer des cartes pour les
mots du glossaire. Chaque carte devrait mesurer 7,5 cm
sur 9,5 cm, soit 1/3 d'une carte de fichier. Un coété
de la carte est laissé en blanc; sur l'autre coté,
1'éléve écrit un mot soit en frangais soit en anglais.
I1 est plus facile de préparer ces cartes par paires.

S'il n'y a qu'un éléeve, vous pouvez l'aider a préparer
les cartes. S'il y a deux éléves, l'un peut préparer
les cartes en frangais et l'autre en anglais. S'il y a
trois éléves, l'un peut couper les cartes et faire les
corrections tandis que les deux autres écrivent les
mots. On peut partager les responsabilités de la méme
manieére entre 4, 5 ou 6 étudiants. S'il y a plus de 6
étudiants, divisez la classe en deux groupes, chacun
ayant sa table et son jeu de cartes. Dans chacune des
activités suivantes employez 8 a 12 paires de cartes.

2. Battez les <cartes et distribuez-les aux joueurs.
Demandez aux étudiants de collaborer en refaisant les
paires avec le frangais et l'anglais.

3. Battez les cartes a nouveau et placez-les retournées,
alignées et en colonnes. Les étudiants jouent chacun
leur tour. L'étudiant prend une carte, montre le mot,
et donne 1l'équivalent dans 1l'autre 1langue. (Si un
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étudiant éprouve des difficultés, il peut demander a
ses collégues de l'aider.) Il replace la carte, tou-
jours retournée, et fait la méme chose avec la carte
suivante.

S'il arrive que deux cartes forment déja paire, 1l'étu-
diant les enléve, les met de cété et en choisit deux
autres. Le jeu continue ainsi jusqu'a ce que toutes
les cartes soient mises en paires. Surveillez la durée
du jeu.

4. Refaire le no. 3 (voir ci-dessus) en essayant de finir
la partie plus rapidement qu'avant.

Durée totale des étapes 1 a 4: 30 a 40 minutes.

Les buts de cette activité sont les suivants:

1. De fournir a l'étudiant un exercice de vocabulaire 1lui
permettant d'employer les mots dans une activité ayant
un autre but que simplement celui d'étudier la langue.

2. D'encourager un juste milieu entre la compétition et la
coopération parmi les étudiants.

3. De permettre aux étudiants de s'aventurer dans la
prononciation de nouveaux mots sans que 1l'emphase de
l'exercice ne soit mise sur 1l'exactitude de 1la
prononciation.

FAMILIARISATION

Cette partie de la legon comprend la répétition en choeur et
individuelle des phrases du dialogue. Elle comprend aussi
la pratique rapide des exercices qui se trouvent dans la
section DISSECTION DU DIALOGUE. Essayez de maintenir un
rythme vif et rapide durant cette activité.

Durée totale de cette activité: 15 a 20 minutes.

Le but de cette activité est d'exercer la souplesse des
muscles d'élocution de l'étudiant afin que la mémoire des
phrases et des structures grammaticales, ainsi que les sons
et l'orthographe, soient associés a une sensation physique.
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TRAVAIL D'ENSEMBLE

Cette section comprend des exercices classiques de traduc-
tion et de grammaire. Chaque exercice devrait étre présenté
plusieurs fois jusqu'a ce que les étudiants se sentent tout
a fait a l'aise. Faites-les avec les livres des étudiants
parfois ouverts, parf01s fermés. La traduction du dialogue
en francais devrait étre faite avec 1la participation du
groupe entier.

Durée totale de cette activité: 15 a 30 minutes.

Le but de cette activité est de permettre aux étudiants de
mieux contrdler le matériel qu 1ls ont étudié, 1l'exploitant
plusieurs fois de fagcon a ce qu'ils comprennent a fond, et
de facon a ce qu' ils puissent experlmenter une structure a
la fois, en découvrant sur le champ s'ils ont raison ou non.

LA MISE EN PRATIQUE

Jouer un role

1. Dans le dlalogue, jouez le rdle de l'africain. Un
étudiant aprés 1l'autre joue le dialogue avec vous.
Suivez fidelement 1le texte. Laissez 1les étudiants
regarder le livre s'ils en éprouvent le besoin.

2. A nouveau, jouez le rdle de l'africain et demandez aux
étudiants de Jjouer 1le dialogue avec vous. Cette
fois-ci, ils ne devraient pas regarder le livre.

3. Refaites la méme chose une troisiéme foils, mais
introduisez de petits changements en vous limitant a ce
que, selon vous, les étudiants devraient comprendre.

4. Refaites la méme chose une quatriéme fois. Cette
fois-ci ajoutez a votre rble des phrases qui se
rapportent au dialogue mais que les étudiants risquent
de ne pas comprendre. Si un étudiant vous demande de
repeter ou vous dit qu'il ne comprend pas, redites la
méme chose toujours en frangais mais d'une fagon
différente.

La durée totale de cette activité dépendra du nombre
d'étudiants dans la classe: 10 a 12 minutes sans doute par
personne.
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Les buts de cette activité sont les suivants:

1. Permettre aux étudiants de reproduire des phrases dans
le contexte d'une conversation simulée.

2. Augmenter peu a peu les difficultés.

3. Encourager, sans l'exiger, que les étudiants apprennent
les dialogues par coeur.

L'EMPLOI

Cette derniere partie de la legon, différente des autres,
permet aux étudiants de transmettre des renseignements
réels. La réalité de ces renseignements peut étre tirée de
la géographie mondiale, de 1'histoire personnelle de
1'étudiant, ou de l'emploi de réglettes*, ou d'autre chose.

Durée totale de cette activité: 20 a 30 minutes.

Les buts de cette activité sont les suivants:
1. Donner aux étudiants une mise en pratique réelle.

2. Laisser aux étudiants l'impression que cette legon leur
a permis de faire quelque chose de vraiment valable.

LECON 1

Demandez aux étudiants leurs noms.
Dites-leur votre nom.
Demandez-leur de vous dire le nom des autres dans la classe.

Répétez le procédé ci-dessus en commengant chaque fois par
les salutations d'usage.

*Note: Les réglettes sont des batons de couleurs, de formes
et de tailles différentes dont on peut se servir de fagon
figurative.
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LEGON 2

Demandez aux étudiants s'ils parlent anglais, francgais,
allemand etc.

Demandez-leur s'ils comprennent ces langues.

Demandez-leur quelles langues ils parlent et quelles langues
ils comprennent.

Demandez a un étudiant quelles langues parle et comprend un
autre étudiant de la classe.

Dites a la classe quelles langues vous parlez et comprenez
vous-méme.

LECON 3
Montrez des objets dans la classe ou sur des images.
Demandez: "Est~il (marron)?" (N'employez pas le
nom de 1'objet.) Demandez: "Est-il
(grand)?"

Montrez un pays sur une carte d'Afrique. Posez des ques-
tions au sujet de la couleur et de la grandeur du pays sur
la carte.

Décrivez un pays sur la carte: "Ce pays est (grand) et
(vert)."

Demandez aux étudiants le nom du pays.

LECON 4

Donnez aux étudiants de simples additions a faire en

frangais. Dans cette activité, vous pouvez:

a. Demander aux étudiants de répéter ensemble aprés vous:
7+2=9

b. Dire: 7 + 2 =

Etudiants: 9
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c. Dire: 7 + 2 = 9

Etudiants: 7 + 2 = 9

d. Comme b. sauf que les étudiants répétent individuel-
lement.

e. Comme c. sauf que les étudiants répétent individuel-
lement.

f. Dire: 9

L'étudiant A: 7 + 2 =9

L'étudiant B: 6 + 3 = 9

L'étudiant C: 8 + 1 = 9
Choisissez l'exercice qui vous parait convenir le mieux.
Vous imaginerez peut-étre d'autres activités pour les addi-

tions.

S'IL RESTE DU TEMPS: Laissez les étudiants vous interroger
ou s'interroger entre eux sur ces additions.

Demandez aux étudiants de lire & haute voix: 1 km, 3 km
etc.

Demandez-leur de convertir les "miles" en kilométres et vice
versa. (Arrondissez les résultats.)

LECON 5

Servez-vous des objets qui sont dans la classe et dont les
étudiants connaissent les noms en frangais.

a. Demandez: Est-ce que c'est (une table)?

Réponse de l'étudiant: Oui ou Non.

b. Demandez: Est-ce que (la fenétre) est (derriére) (moi)?

Réponse de l'étudiant: Oui ou Non.
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c. Demandez: Ou est la (fenétre?)
Réponse de l'étudiant: (La fenétre) est (derrieéere)
(moi).
Répétez ces trois sortes de questions en vous servant de
photos de Lomé ou d'autres photos.
S'IL RESTE DU TEMPS: Encouragez chaque étudiant a dire ou

se trouve les objets dans la classe et encouragez-les a se
lever, a bouger et a déplacer les objets.

LEGON 6

Epelez le nom de pays et de villes francophones et demandez
aux étudiants de les écrire.

Demandez aux étudiants d'épeler leur nom en frangais.

Demandez-leur d'épeler et d'écrire des noms africains.

LECON 7

Questions:
Demandez: Ou est (L - o - m - é)?

Réponse de l'étudiant: (L - o - m - é) est au
(T - 0o -g - 0).

L'Alphabet:
Dites: (f)
Réponse de 1l'étudiant: (g - h)
Dites: (n)
Réponse de l'étudiant: (o - p)

Histoire:

Demandez: Est-ce que (Georges Washington) était 1le
(premier) président des Etats-Unis?

Réponse de l'étudiant: OQui.
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Demandez: Qui était (le premier) président des
Etats-Unis?

Réponse de 1'étudiant: Georges Washington.

(Essayez d'obtenir le maximum d'information de ce genre de
la part des étudiants.)

Remarquez que qui et était sont des mots nouveaux. Si ces
mots créent des difficultés, ne faites pas les questions sur
l'histoire. Remarquez également que les étudiants n'es-
saient pas de répondre avec des phrases complétes. Ceci est
un exercice de compréhension et non de production.

LEGCON 8

Demandez & chaque étudiant de faire une liste des articles
que l'on trouve dans une chambre d'hétel et dont ils ne
pourraient pas se passer, et ensuite demandez-lui de les
classer par ordre d'importance. Posez des questions a
chaque étudiant sur sa liste. Faites quelques commentaires
sur les similarités et les différences des listes de chacun.

Aidez les étudiants a faire une liste des articles que 1l'on
trouve dans une chambre d'hétel selon les prix. Comment
est-ce que les prix en Afrique se comparent aux prix aux
Etats-Unis? Est-ce que certains articles sont relativement
moins chers en Afrique quand on les compare avec d'autres
objets de la liste?

LECON 9

Demandez aux étudiants de lire les menus et les listes de
vocabulaire et de choisir ce qu'ils voudraient pour le
petit-déjeuner, le déjeuner, et le diner du jour suivant.
Demandez & chacun ce qu'il a choisi; demandez-~lui s'il
n'aime ou n'aime pas telle ou telle chose. Faites ensuite
quelgques commentaires sur les similarités et les différences
des choix de chacun.

Mentionnez un mot qui pourrait étre sur un menu. Demandez
aux étudiants de répondre avec repas, boisson, plat, légumes
etc. (Il faudra peut-étre que vous leur disiez que legumes
signifie "vegetables.")
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LEGON 10
Questions:
Demandez: Préférez-vous (==-===-- ) ou (=====-- )?
Réponse de 1l'étudiant: Moi, je préfére (------- ),
et vous?
Vous répondez: Moi, je préfére (~--=--- ).

Demandez: Quelle sorte de fruits préfere (Jean)?
Réponse de l'étudiant: Il préféere (-=-=--=-- ).

(Remarquez que les étudiants parlent d'une personne qui
existe et qui se trouve dans la classe. Les réponses
devraient donc étre justes non seulement grammaticalement
mais aussi sur le plan de la réalité.)

Demandez: Qui préfére (==----- )?
Réponse de l'étudiant: (Jean) préfére (~==---- ).

ou: Cl'est (~====-- ) qui préfére (~====--- ).
Demandez: Est-ce que (le Camembert) est (un wvin)?

Réponse de l'étudiant: Oui, c'est ga.
ou: Non, c'est un (fromage).

LECON 11

Demandez aux étudiants de dresser une liste des membres de
leur famille sous forme d'un arbre généalogique et demandez-
leur de parler d'eux, autant que possible en frangais.

Chaque étudiant devrait étudier ce sujet assez bien pour
pouvoir en parler a toute la classe.

LECON 12

En vous servant des réglettes, construisez une piéce avec
une fenétre et une porte. Parlez aux étudiants de la piéce;
employez les mots porte, fenétre, mur. Demandez-~leur de
vous montrer les di%fgrentes parties de la piéce. En vous
servant de réglettes plus petites, placez plusieurs meubles
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dans la piéce. Décrivez chagque meuble. Dites le nom du
meuble ou décrivez-le, et demandez aux étudiants de vous
montrer le meuble dont vous parlez.

Demandez: Est-ce que le (canapé) est (contre le mur)?
Demandez: Ou est le (canapé)?

Demandez aux étudiants de suivre vos instructions:
Mettez (le canapé) (au milieu de la pieéce).

Ensuite demandez aux étudiants de vous donner a vous et aux
autres dans la classe les mémes instructions.

LECON 13
Demandez: En général, quelle quantité de (fromage)
achetez-vous a la fois?

Laissez les étudiants vous répondre en "pounds" et "ounces."

Demandez ensuite: Combien est-ce que g¢a fait en kilo-
grammes?

LECON 14

Demandez ou se trouvent les bureaux et les établissements
commerciaux du quartier.

Demandez aux étudiants de se servir des réglettes pour con-
struire un modéle de la ville ou ils se trouvent. Pendant

cette activité, toute 1la conversation (suggestions et
différends) devrait étre en frangais.

LECON 15

Posez des questions biographiques aux étudiants:

Demandez: Avez-vous travaillé comme (cuisinier)? ou
(gargon, chauffeur etc.)

Demandez: Pendant combien de temps avez-vous travaillé
comme (cuisinier)?

Aprés avoir regu des renseignements de chaque étudiant,
posez a chacun des questions sur les uns et sur les autres.
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Lecture

Préparez des attestations en frangaic qui se limitent en
partie--mais pas entiérement--a ce que les étudiants ont
appris jusqu'a maintenant. Demandez aux étudiants de les
lire tout d'abord pour eux-mémes et ensuite de lire a haute
voix les phrases qu'ils considérent importantes. Aidez-les
a choisir les phrases les plus importantes.

LECON 16

Dites: (vendredi)

L'étudiant A: (samedi)
L'étudiant B: (samedi, dimanche)

Dites: (mai)

L'étudiant A: (juin)
L'étudiant B: (juin, juillet)

Demandez: Est-ce que vous travaillez (le lundi)?

Demandez: Combien de jours libres avez-vous par
semaine? C'est a dire combien par mois? Par
année? Combien de jours libres 1le cuisinier
a-t-il par semaine? C'est a dire ....

Parlez aux étudiants de l'échelle des salaires pour tous les
métiers dont vous avez discuté jusqu'a maintenant. Laissez-
les prendre des notes. Ensuite faites-leur une petite intér-
rogation avec des questions comme celles-ci:

En Afrique francophone, un chauffeur de 1'ambassade
américaine regoit =-==-ccecce--- francs par mois.

Combien gagne un porteur dans un bon hétel?

LEGON 17

Tenez un petit discours a la classe sur les légumes en
Afrique et aux Etats-Unis. Quels légumes font partie de la
cuisine africaine traditionnelle? Quels 1légumes ne sont
mangés en Afrique que par les européens et les africains
européanisés? Quels légumes sont cultivés sur place et
quels légumes sont importés? Quels sont les moins chers?
Quels sont les meilleurs?
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Tout en parlant, faites une liste sur le tableau noir des
denrées principales en ajoutant des mots importants comme
importé, régime alimentaire.

Ensuite donnez aux étudiants une petite intérrogation écrite
avec des questions comme celles qui se trouvent a la fin de
la legon 16. Permettez-leur de regarder le tableau.

LECON 18

Demandez: De combien de verres avez-vous besoin?

Dans un catalogue de vente ou dans des images de publicité
en couleur, découpez des photos de vaisselle et d'argenterie.

Donnez quelques images a chaque étudiant. Demandez ensuite:
ou est/qui a (la cafetiére)?

LECON 19

Demandez: Qui (fait la vaisselle) chez vous?

Ensuite posez des questions sur les réponses des uns et des
autres.

Faites un petit discours sur le partage du travail ménager
chez les européens et chez les africains.

Posez-leur ensuite quelques questions sur ce que vous venez
de dire.

LEGON 20
Dites: Mme Jennings a demandé a Adjoa de (emmener
les enfants en promenade) et de (leur donner des
fruits).

Réponse de 1l'étudiant: Elle a oublié de (leur donner
des fruits).
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LECON 21

Servez-vous d'une carte d'une ville africaine ou construisez
un modéle en vous servant des réglettes.

Choisissez un endroit sur la carte qui n'est pas marqué mais
qui peut étre trouvé en lisant la carte.

Donner des indications a un étudiant. Demandez-lui de suivre
vos indications sur la carte avec son doigt. Dites-lui quand
il arrive a destination.

Donnez des indications a un étudiant mais ne lui permettez
pas de les suivre une a une. Quand vous avez fini, deman-
dez-lui de vous montrer l'endroit auquel vous pensiez.

Refaites la méme chose, mais donnez vos indications avec des
phrases longues et rapides tout en ajoutant quelques commen-
taires. L'étudiant devrait s'exercer a vous interrompre
afin de garder le contréle de la conversation. A la fin, il
devra vous montrer l'endroit auquel vous pensiez.

LECON 22

En vous servant des réglettes, contruisez un modéle de
quelques péatés de maisons dans un centre ville. Employez
des réglettes de couleurs différentes pour représenter des
immeubles différents.

Demandez: Est ce que (-==-==- ) se trouve (a coté de)
(le supermarché)?

Tout d'abord employez des mots simples et des phrases courtes
dans le (=-=-=-=-- )? Ensuite refaites le méme exercice en
employant des phrases plus compliquées.

Par exemple:

Qu'est ce qui se trouve a peu prés en face du nouveau
supermaché que nous avons visité hier?

LECON 23

Demandez aux étudiants de regarder les mesures de poids
suivantes:

gm oz. kg 1b.
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Demandez: Qu'est ce qui est plus grand: (100) gm
ou (2) o0z.?

Demandez: Si vous avez besoin de (1/2) “pound"
est-ce que (500) gm suffiront?

LECON 24

Beaucoup d'américains se sentent mal a l'aise 1lorsqu'il
s'agit de marchander. Il est donc ©particuliérement
important que les étudiants s'amusent pendant ces exercices
de marchandage. Donnez a ces séances une atmosphére de jeu.

LEGON 25

Dans le rdle du mécanicien, expliquez a 1'étudiant ce qui ne
va pas avec une des piéces mentionnée sur la liste de mots.
Le travail de 1'étudiant consiste & reconnaitre dans votre
explication un ou deux mots qui lui permettront d'identifier
la piéce en question. Commencez par des explications
simples données a un débit assez lent. Quand vous voyez due
les étudiants sont préts & faire un travail plus compliqué,
employez des phrases plus longues et accélérez le débit.

LEGON 26

En vous servant des réglettes, construisez le modéle d'un
quartier, assez petit, d'une ville quelconque. Servez-vous
d'une réglette de 2 cm pour représenter un taxi. Vous étes
le chauffeur. Demandez aux étudiants de vous indigquer la ou
ils veulent aller--sans vous donner le lieu exact--et faites
avancer le taxi selon leurs indications.

LECON 27

Dessinez sur le tableau un graphique avec les jours de la
semaine divisés en matin, aprés-midi, et soir.

Mentionnez un moment de la semaine, par exemple: mardi soir,
samedi matin. Demandez aux étudiants de vous montrer le
carre correspondant a ce que vous venez de dire. Quand 1ils
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1l'ont fait, montrez a votre tour le carré correspondant pour
qu'ils puissent vérifier leur compréhension. Accélérez le
rythme de 1l'exercice quand les étudiants sont plus sirs
d'eux.

Finalement, demandez a chaque étudiant d'aller au tableau et
de montrer le carré correspondant au mot que vous lui
donnez.

LECON 28

Parlez avec chaque étudiant de ses voyages et demandez-lui
s'il parle les langues des pays qu'il a visités.

Posez des questions aux étudiants--des questions auxguelles
ils peuvent répondre par oul ou par non--sur ce gue Vvous
venez d'apprendre a leur sujet.

Offrez aux étudiants un choix de trois boissons et demandez
a chacun de vous répondre plus ou moins comme dans le dia-
logue. Répétez cet exercice plusieurs fois avec des choix
variés. Le but de cet exercice est d'apprendre aux étu-
diants a choisir une chose quand on en leur offre plusieurs,
pour qu'ils puissent obtenir ce qu'ils veulent sans étre
génés et sans géner leurs hbétes en leur demandant quelque
chose qu'ils n'ont pas.

LECON 29

Parlez a vos étudiants de la grandeur des familles dans la
société africaine. Mentionnez les effets d'une éducation a
l'européenne et l'influence d'un mode de vie a l'européenne
si cela se rapporte a la situation. Dites-leur tout ga en
frangais deux fois et ensuite redites-leur la méme chose en
anglais. Demandez-leur de poser des questions en anglais et
en frangais.

Faites la méme chose au sujet de l'éducation des enfants.
Est-ce que la scolarité est obligatoire? Jusqu'a quel age?
Les écoles sont-elles laiques ou religieuses? A quel age
les enfants commencent-ils 1l'école? Est-ce qu'il y a
beaucoup de jardins d'enfants?
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LECON 30

Parlez a vos étudiants des cérémonies, festivals, fétes
folkloriques ou les étrangers sont bien accueillis.
Faites-le en frangais s'ils comprennent malis employez
l'anglais s'il le faut. L'important est de stimuler leur
imagination et d'encourager une participation positive et
joyeuse a de tels événements.

LECON 31

Regardez avec vos étudiants des photos et images du peuple
africain et discutez avec eux des vétements portés par les
africains.

Demandez: Montrez-moi (la femme) qui porte (la robe
rouge) avec des (manches longues).

LEGON 32

Mentionnez une maladie quelconque. Demandez a vos étudiants
de consulter leurs listes de vocabulaire supplémentaire et
de vous donner les symptémes habituels de la maladie en
question.

Mentionnez un symptdme. Demandez & vos étudiants de
consulter leurs listes de vocabulaire supplémentaire et de
vous donner le nom des maladies qui peuvent causer ces
symptomes.

En vous servant des réglettes, contruisez un modele de
l'intérieur d'un immeuble (aménagé en bureaux) ou d'un
hépital. Donnez et demandez des indications pour circuler a
1'intérieur de l1l'immeuble.

LECON 33

Référez-vous aux legons précédents. Donnez des ordres qui
pourraient étre utiles pour le cuisinier, la gouvernante, le
boy, ou le gardien. Demandez aux étudiants de vous
répondre: 'C'est pour le (cuisinier).'

Demandez: Est-ce qu'un tel est (cuisinier), (gardien)?
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LECON 34

Les indications routiéres peuvent introduire toutes sortes
de renseignements. Les points cardinaux (nord, sud,
nord-est, sud-ouest etc.), la gauche, la droite, les dis-
tances, les noms de villes et de riviéres a traverser, le
nombre de carrefours a passer etc.

Donnez aux étudiants des copies de plusieurs sections de
cartes routieres. Pour chaque section de la carte, faites
la chose suivante:

1. Annoncez le point de départ.

2. Donnez deux séries de directives a partir du point de
départ. (Employez des directives différentes dans chaque
série.)

3. Demandez aux étudiants de suivre les directives et de
vous dire si dans les deux cas, il s'agit de la méme
destination.

4. Si les étudiants se sont perdus en route, discutez des

endroits ou 1ils se sont trompés. Employez autant de
frangais que possible.

LECON 35

Parlez aux étudiants des coutumes auxquelles ils devraient
se conformer quand ils visitent un village dans votre région
de 1'Afrique.

1. Parlez-leur d'abord en frangais, pour pas plus de 30
secondes.

2. Redites-leur la méme chose en francgais.

3. Ne leur permettez pas de poser des questions que sur
quelques mots précis.

4. Redites la méme chose une troisiéme fois, toujours en
frangais.

5. Dites-leur la méme chose en anglais.

6. Redites-leur la méme chose une gquatriéme fois en
frangais.

S'il vous reste du temps, ajoutez d'autres renseignements en
suivant le méme procédé.
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LECON 36

En suivant le méme procédé décrit dans la section l'emploi

de la lecon 35, parlez un peu a vos étudiants de 1l'emploi du

mot "village" dans votre région de 1l'Afrique, de la grandeur

en kilométres ou métres, du nombre d'habitants, du nombre et

de la variété des constructions etc. N'oubliez pas de limiter
ce que vous dites a 30 secondes. C'est un bon moyen

d'éviter de trop en donner a vos étudiants.

LECON 37

Allez avec vos étudiants dans un restaurant ou les gargons
parlent frangais. Le niveau de vos étudiants est encore
assez faible, donc il n'y aura que les gargons 1les plus
patients qui voudront bien leur parler frangais trés long-
temps.

Votre rdéle a vous sera de parler aux gargons et a vos étu-
diants en frangais. Demandez-leur ce qu'ils 